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Resumen
El presente ensayo corresponde al trabajo final integrador para obtener el titulo de posgrado de Especialista en
Docencia de Nivel Superior de la Universidad Juan Agustin Maza.

Esta aventura pedagdgica brind6 la gran oportunidad de repensar, narrar, analizar, cuestionar la propia practica
para luego tomar decisiones que promuevan acciones de mejora, enriquecimiento y redireccionamiento hacia
una co-construccion en sociedad, entre el docente y los estudiantes, de aprendizajes mas significativos a partir
de la estructuracion de nuevas propuestas en el espacio curricular Inglés Técnico | en la carrera de Tecnicatura
Superior en Desarrollo de Software del ISFT «Ing. Otto Krause», provincia de La Rioja .

Abstract
This essay corresponds to the final integrative work to obtain the postgraduate degree of Specialist in Higher Level Tea-
ching from the Juan Agustin Maza University.
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This pedagogical adventure provided a great opportunity to rethink, narrate, analyze, question one's own practice to then
make decisions that promote actions for improvement, enrichment and redirection towards a co-construction in society,
between the teacher and the students, of more significant learning. from the structuring of new proposals in the Tech-
nical English I curricular space in the Higher Technical Degree in Software Development of the ISFT «Ing. Otto Krause»,
province of La Rioja.

Introduccion

El trayecto formativo que implicé el cursado de esta Especializacion en Docencia de Nivel Superior estuvo
particularmente marcado por innumerables momentos valiosos de didlogos reflexivos, impulsados por los
diferentes modulos y, en ellos, seminarios que la componen, que posibilitaron poner bajo la lupa las propias
practicas de la ensefianza en el contexto de la educacion superior y, especificamente, en las realidades edu-
cativas de las instituciones formadoras donde se asume la gratificante tarea de hacer docencia. Esta aven-
tura pedagdgica brindé la gran oportunidad de repensar, narrar, analizar, cuestionar la propia practica para
luego tomar decisiones que promuevan acciones de mejora, enriquecimiento y redireccionamiento hacia una
co-construccion en sociedad, entre el docente y los estudiantes, de aprendizajes mas significativos a partir de
la estructuracion de nuevas propuestas de intervencion superadoras y ajustadas a los rasgos caracteristicos
de los sujetos a quienes se enseia.

Con el proposito mencionado como norte, fue posible identificar diversas problematicas que, de alguna u otra
forma, obstaculizan el desarrollo eficiente de las trayectorias estudiantiles en las materias donde se asume la
practica, e inmediatamente llevar adelante un proceso de indagacién acerca de las posibles soluciones, a la
luz de los aportes tedricos brindados por la formacion de grado y posgrado, sumados a las contribuciones de
colegas docentes y a la propia experiencia en el campo, que posibiliten reorientar el hacer formativo con miras
a concretar el fortalecimiento sustancial del proceso de ensefianza-aprendizaje que da vida a la propia practica
de la ensefianza.

Dicho esto, el presente ensayo se propone abordar la problematica que emerge de las practicas de ensefianza
de la lecto-comprension en lengua inglesa, identificada a partir del andlisis reflexivo de los resultados recolec-
tados de la propia experiencia docente en el espacio curricular de Inglés Técnico |, circunscrita al primer ano
de la carrera Tecnicatura Superior en Desarrollo de Software del Instituto Superior de Formacion Técnica (ISFT)
«Ing. Otto Krause» de la ciudad capital de La Rioja; y la necesidad de pensar en una nueva propuesta de ense-
fnanza que dé lugar a una verdadera co-construccion de aprendizajes y una sélida formacion en las compe-
tencias que pretende desarrollar dicha asignatura, mediante la implementacion de metodologias alternativas y
de nuevos recursos TIC. En otras palabras, una propuesta que rompa con la rutina lineal de ensenanza basada
exclusivamente en la comprension de las estructuras gramaticales de la lengua inglesa y en el desarrollo de
actividades que evidencien un cierto nivel de interpretacion del mensaje en espafol, a través del analisis textual
y la lectura escalonada.

Punto de partida: posicionamiento epistemologico

Como punto de partida, se entiende entonces a las practicas de la ensefianza, en linea con la perspectiva de San-
jurjo (2002), como el conjunto de decisiones conscientes y acciones que se enfocan no solo en el desarrollo de
habilidades operativas, técnicas o para el quehacer, sino también en la formacion de capacidades profesionales
de intervencion especificas y de ensefianza en contextos reales, ante situaciones que incluyen distintas dimen-
siones, que van desde la toma de decisiones didactico-pedagdgicas hasta el tratamiento contextualizado de
desafios o dilemas éticos en ambientes aulicos e institucionales; es decir, hablar de la practica implica entonces
hacer referencia a las acciones que, desde el rol docente, conviene diagramar, con base en procesos reflexivos
y criticos, que orienten hacia la construccion de aprendizajes significativos por parte de los educandos. En este
sentido, sobre las bases de los aportes de Ausubel (1983) en su teoria del aprendizaje significativo, se considera
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a este Ultimo como el proceso a través del cual una nueva informacién se relaciona con un aspecto relevante de
la estructura de conocimiento del individuo; por tanto, el aprendizaje depende fuertemente de la estructura cogni-
tiva previa del alumno que guarda estrecha relacion con el nuevo contenido. Es entonces esta estructura la que
juega un papel clave, como conjunto de conceptos, ideas que el alumno ya posee en un determinado campo del
saber, en el proceso de construccion de nuevos aprendizajes. Esto refiere a que los educandos cuentan con una
serie de experiencias y conocimientos que afectan sus aprendizajes de manera directa y deben ser aprovechados
para su beneficio. Mas precisamente, las experiencias previas del alumno tienen un gran impacto en los procesos
individuales de apropiacion de nuevos conocimientos, por lo que constituyen aspectos vitales para la toma de
decisiones por parte del docente en pos de formular sus propuestas de ensefanza.

Este posicionamiento epistemoldgico no podria estar completo sin aquel engranaje unificador que permite la
integracion firme y coherente de estos dos componentes esenciales: las acciones o los procesos reflexivos
que tienden puentes entre los postulados tedricos y la verdadera practica. Desde los aportes de Schon (1992),
esto significa responder a un razonamiento puramente practico, es decir, ir mas alla de la racionalidad técnica,
la cual no ha podido explicar cémo se toman decisiones en situaciones practicas caracterizadas por la incer-
tidumbre, la singularidad y los conflictos de valores. Aquellas situaciones complejas que plantea la practica
requieren algo mas que la aplicacién mecanica de la teoria. Es, por lo tanto, necesario que el practico reconozca
y evalUe la situacion, la construya como problematica y, a partir del conocimiento profesional, elabore nuevas
respuestas para cada situacion particular. Por ello, la reflexion sobre la propia practica y el conocimiento que
se genera a partir de tales procesos son de suma importancia para una toma de decisiones superadoras en
cuanto a la concepcién de propuestas de enseianza con valor y sentido. De acuerdo con Schdn, la reflexion
sobre la accidn, en o durante la accién y para la accion permite comprender el proceso de construccion del co-
nocimiento profesional (atravesado por muiltiples dimensiones tales como la personal, ulica e institucional) y
hace posible modificar y enriquecer el propio quehacer formativo. La reflexion supone, en sintesis y en palabras
de Perrenoud (2006) «la capacidad de ir y venir de lo particular a lo general, de encontrar marcos de interpreta-
cion tedricos para dar cuenta de una situacion singular, asi como de identificar rapidamente incidentes criticos
o practicos que permiten desarrollar o cuestionar una hipétesis».

Sin embargo, no solo se trata de pensar sin mas; es preciso hablar, escribir, cuestionar, narrar, producir el saber
pedagogico a partir de lo hecho o vivido en determinadas circunstancias. En este momento, en donde se toma
distancia de lo que se hizo o se vivio y se observa detenidamente, se trata de problematizar las evidencias
para aprender de todo aquello que acontece por fuera de lo esperado y de la norma de lo naturalizado. En tér-
minos de Edelstein (2011) es preciso lograr una «reconstruccion critica de la experiencia para dar cuenta del
conocimiento que esta detras de las practicas que se desarrollan, saberes instrumentales que devienen de los
procesos de reflexion en el ambito de las practicas de ensefianza».

Contexto y problematica detectada

Ahora bien, de acuerdo con el disefio curricular de la Tecnicatura Superior en Desarrollo de Software, la mate-
ria Inglés Técnico | asume como objetivo prioritario: brindar al estudiante los recursos lingliisticos del idioma
inglés, necesarios para la lectura e interpretacion de textos e informacion técnica especifica del campo; vale
decir que, desde esta unidad, se pretende dotar al futuro técnico de un dominio 6ptimo de los elementos basi-
cos del idioma extranjero a nivel escrito (estructuras gramaticales, vocabulario técnico). En pos de concretar
este objetivo, el disefio curricular sugiere las siguientes orientaciones metodoldgicas: lectura e interpretacion
de textos e informacion técnica en inglés; redacciones breves de textos con vocabulario especifico, solicitando
o aportando informacion técnica por e-mail o en foros y listas de discusiones. (Ver anexo N2 1)

En estrecha relacién con las indicaciones sugeridas en el disefo curricular, desde el espacio se ha dado prio-
ridad a las orientaciones metodoldgicas planteadas y, durante el ciclo 2022, afio en que se pone en marcha
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esta oferta formativa, se han desarrollado las clases a través de un marcado estilo de teoria-practica, haciendo
énfasis en la gramatica de la lengua inglesa y en el andlisis de textos sobre tematicas especificas del area del
desarrollo de software que permitan lograr una interpretacion correcta de las ideas principales en espafiol,
mediante una lectura gradual caracterizada por tres etapas principales: prelectura, lectura y poslectura. Esta
metodologia para la lecto-comprension, la cual inicia con una observacion del texto para identificar los ele-
mentos paratextuales, que den rienda suelta a las suposiciones o predicciones sobre el tema central del texto,
y finaliza con la produccidn escrita en espafol de una breve sintesis o de respuestas a un cuestionario basado
en el contenido del texto que evidencie el grado de comprension alcanzado, parece responder efectivamente al
modelo PPP (Presentacion, Practica y Produccion por sus siglas en inglés) descrito por Gibbons (1989).

Dicho modelo remite a la organizacién de la clase en tres momentos o etapas principales: la etapa de pre-
sentacion, momento en el que el docente realiza la introduccion del tema a abordar en la clase a través de
diversos ejemplos y diferentes técnicas de ensenanza que promuevan el desarrollo de contenidos; la etapa
practica, instancia en la cual el alumno realiza actividades de aplicacion del conocimiento mediante la guia
del docente; y, por ultimo, la etapa de produccién, momento en el que el alumno emplea sus conocimientos
linglisticos para construir una produccion propia que dé cuenta de lo aprendido durante el encuentro. Como
resulta evidente, el modelo PPP supone capturar satisfactoriamente la manera en que se sugiere ensenar la
lecto-comprension en lengua extranjera en la materia Inglés Técnico | segun las orientaciones del disefio
curricular. Por ello, fue posible aplicar esta metodologia en las clases de dicho espacio durante todo el afio
académico 2022. No obstante, los resultados obtenidos fueron poco satisfactorios en cuanto a los aprendi-
zajes de los estudiantes (situacion que tomé notoriedad en las instancias evaluativas). Predominaba, enton-
ces, un estilo memoristico de aprendizaje y una rutina de ensefianza centrada en la presentacion de nueva
informacion sobre el idioma extranjero (estructuras gramaticales) e identificacion de estos contenidos en
los textos de ejercitacion.

Por todo aquello, era inevitable volver a las practicas reflexivas, promovidas a su vez por la cursada de la
Especializacion en Docencia de Nivel Superior, de tal manera que sea posible repensar en las propuestas
que se concretaban en el aula de Inglés Técnico I. Esto implicaba someter a andlisis los resultados reco-
lectados durante el afio 2022 con el fin de disefiar nuevas vias de intervencion y mediacién pedagdgico-di-
dacticas que promuevan un desarrollo mas significativo de las capacidades a las que apunta la unidad
curricular.

Hacia la construccion de una nueva propuesta de ensenanza

En primer lugar, y como resultado de los momentos de intercambio con los docentes a cargo de las mate-
rias del campo de la formacion especifica (ver anexo N2 2), fue posible acordar qué tipos de textos, o mas
bien softwares, se pueden trabajar desde Inglés Técnico | para lograr un mayor aprovechamiento del Iéxico
tipico del area para la que forma la carrera. Esto facilita que el espacio incorpore mejores instrumentos para
las practicas de aprendizaje que permitan, al mismo tiempo, no solo que el estudiante logre apropiarse del
vocabulario técnico especifico y de las estructuras habituales de las diferentes tipologias textuales que se
trabajan, sino también que este aumente su interés en el contenido como resultado de una mediacion mas
afinada y en sintonia con las herramientas que requiere el futuro Técnico Superior en Desarrollo de Software
para su actividad profesional. En consonancia con esta primera linea de accidn, se pensé en solicitar al equi-
po de gestion del ISFT «Ing. Otto Krause» de la provincia de La Rioja el permiso para ingresar al laboratorio
de informatica del instituto, espacio que se reserva para las materias afines de otras carreras y del campo
de formacion especifica en el caso de esta Tecnicatura. Contar con este lugar de trabajo fomenta la puesta
en marcha de propuestas de ensefianza mediadas por las TIc de una manera mas eficiente, y la creacion de
momentos en los que los estudiantes recurran a las herramientas y conocimientos aprendidos en las asig-
naturas troncales del primer afo de estudios, para abordarlos desde un punto de vista lingiiistico.
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Con estos recursos en mano, toca concentrarse en la manera en que se planifican o conciben las clases de Inglés
Técnico 1. Como bien se mencioné anteriormente, el modelo PPP parece constituirse como la mejor opcién para
la aplicacion de la metodologia sugerida por el disefio curricular, decision que se mantuvo hasta el momento en
dicha asignatura. No obstante, se propuso retornar a la indagacion bibliografica concerniente a la didactica de la
lengua inglesa con fines especificos en pos de delinear nuevas vias de intervencion pedagdgico-didacticas que
resulten en clases que propicien aprendizajes considerablemente mas sélidos y de calidad.

Tras la lectura y analisis de los aportes de Jeremy Harmer en su obra «The Practice of English Language
Teaching» (2015) (la traduccion en espaiol: la practica de la ensefianza de la lengua inglesa), fue plausible
identificar un modelo propuesto por el autor, alternativo al PPP, que posibilita el disefio de clases mas dina-
micas y espiraladas que parecen desentenderse de la linealidad que caracteriza al segundo modelo; este se
denomina Engage, Study & Activate (ESA, Involucrar, Estudiar y Activar, por sus siglas en inglés). ESA, como
su nombre lo indica, consta de tres momentos clave que deben estar coherentemente conectados segun los
objetivos de la clase. En el momento de engagement (involucramiento), el profesor busca captar la atencion
del estudiante y motivarlo a involucrarse en el desarrollo del contenido y en las actividades propuestas para
la clase; es decir, un momento inicial en el que se plantee, por ejemplo, un hecho o situacién disparadora,
o actividad ludica que reflejen esos intereses particulares del grupo-clase; sequidamente, para la instancia
a la cual Harmer llama study (estudio), el docente se enfoca en el abordaje tedrico del contenido median-
te diversas técnicas de ensefianza, tales como la exposicion dialogada, el analisis de caso, la explicacion
monologal, el andlisis de ejemplos concretos, las narrativas transmedia, entre otros, asistido por soportes
visuales, digitales e interactivos que permitan mantener ese interés generado durante la etapa anterior; por
ultimo, para el tercer momento, activation (activacion), el docente procura incentivar al alumno a que este
ponga en practica sus nuevos conocimientos mediante actividades de produccidn tales como la escritura, la
resolucion de problemas y ejercicios practicos, la dramatizacion, el debate, etcétera, favoreciendo un trabajo
mas independiente (del docente), cooperativo (entre pares) y consciente.

La propuesta de Jeremy Harmer presenta, a la vez, tres estilos alternativos, flexibles y adaptables de acuerdo
con los propdsitos para cada clase: el primero, Straight Arrow (flecha directa), presenta una manera de orga-
nizar la clase muy similar a la del pPpP, es decir un recorrido tipico teoria-practica, por lo que su aplicacion
puede arrojar los mismos resultados que aquel que promueve al modelo descrito por Gibbons (1989); el se-
gundo, Boomberang (bumeran), posibilita una organizacion mas ciclica; es decir, se puede retornar a etapas
iniciales segun lo requieran las actividades del docente y de los alumnos pensadas para el encuentro; y el
tercero, Patchwork (retazos o collage), el cual se considera que podria beneficiar y mejorar las propuestas
de ensefnanza de la materia Inglés Técnico I, representa un estilo mas libre; es decir, este permite recurrir a
los momentos del modelo ESA de una forma considerablemente variada durante la clase. Esto significa que
puede haber varias instancias de activacion primero, luego de involucramiento, que en consecuencia, desen-
cadenen otros de estudio, o viceversa.

Por lo tanto, pensar en propuestas aulicas que incorporen diversas etapas para motivar, construir conocimien-
tos y activar tales aprendizajes supondria, para el espacio de Inglés Técnico I, un salto importante del estilo
teoria-practica hacia uno mas integrado, potenciado por las tecnologias, y enfocado en la generacion de inte-
rés y en el empleo activo de aquellos conocimientos y herramientas del campo especifico vistos en otras dis-
ciplinas. Sumado a esto, la estrategia de aprendizaje colaborativo coadyuvaria en el proceso de consolidacion
de saberes y propiciaria momentos valiosos de intercambio, didlogo y trabajo en equipo en el tratamiento de
los contenidos y en el desarrollo de practicas de aprendizaje. Esto vendria a ser un punto de suma importancia
para los educandos, dado que el campo del futuro técnico superior en desarrollo de software requiere, segun
los docentes del area especifica, de la conformacion de grupos de disefiadores que respondan eficientemente
a los tiempos y demandas de un coordinador designado. Por ello, pensar en actividades que activen esta forma
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de trabajo beneficiaria sustancialmente la construccion de aprendizajes significativos, y desembocaria en el
fortalecimiento de las competencias profesionales a las que apunta la carrera.

Paralelo a esto, y teniendo en cuenta los postulados de Vygotsky en su teoria sociocultural, la cual le con-
cede un rol fundamental a la interaccion entre pares, a la cooperacién y a los procesos de andamiaje que
el docente brinda al alumno para superar lo que el psicélogo ruso denomina zona de desarrollo préximo,
entendida como la distancia entre lo conocido y lo nuevo por conocer, se pretende recrear las practicas de
aprendizaje e integrar actividades mejor secuenciadas y adaptadas a cada momento o etapa de lectura; esto
supondria aplicar cambios en las actividades que se ofrecen, constituidas tipicamente por la lectura de un
texto y la subsecuente realizacién de ejercicios de interpretacion (cuestionario, ejercicios de opcién multi-
ple, verdadero o falso, etcétera), e incorporar de una manera mas visible, organizada y explicativa todas las
etapas de lectura, sin dejar que algunas sean solo exclusivamente subconscientes, en las mismas practicas
mediante consignas claras e interactivas, de tal manera que el estudiante logre vislumbrar su recorrido des-
de el punto de partida (observacion del texto o software), hasta el abordaje del léxico especifico y el inter-
cambio de ideas extraidas del texto a través de una puesta en comun entre los grupos de trabajo. Es en ese
recorrido en donde los conocimientos lingliisticos deben ser utilizados como recursos indispensables para
la recoleccion de informacidn relevante e interpretacion del propdsito del texto. Para ello, el docente debe
asumir roles tales como el de facilitador, mediador, tutor o asesor que le permitan acompanar al estudiante
en su construccion de conocimientos y propiciar instancias de trabajo colaborativo, ademas de intercambios
enriquecedores con todo grupo-clase.

Finalmente, el empleo de las herramientas Tic, proporcionadas por el laboratorio de informatica y los re-
cursos personales del docente, darian lugar a una mediacién mas efectiva, atrayente e interesante dado
que se espera que la adaptacion de las actividades propuestas a tales recursos y la utilizacion de textos o
programas, aportados por las disciplinas del campo especifico, contribuyan esencialmente en el incremento
del interés y la motivacion por parte de los estudiantes, y faciliten un buen desarrollo de las practicas de
aprendizaje. Para tal tarea, se pretende utilizar herramientas tecnoldgicas tales como computadoras All-In-
One (disponibles en la institucion), proyector de alta definicién, mando Bluetooth multifuncional, y television
led; a la par de recursos digitales como Quizlet, Kahoot!, Quizziz, Google Docs, Google Forms, Google Slides,
Google Drive, Jamboard, Wordwall, Socrative, Classcraft, Mentimeter, entre otros, que posibiliten recrear di-
chas practicas de una manera mas inmersiva, entretenida, interactiva y dinamica. Las Tic vendrian, por tanto,
a tomar su lugar como instrumentos imprescindibles para una clase con mayor impacto e innovacién en el
aula de Inglés Técnico |, y a tender puentes entre los objetivos definidos previamente durante la planificacion
y el cumplimiento exitoso de tales intenciones educativas.

Habiendo predefinido estas posibles vias de intervencion e identificado las herramientas TIC necesarias para
una mediacion pedagdgico-didactica mas enriquecida, se torna crucial la tarea de confeccionar secuencias
con mayor sustento que den visibilidad a una nueva y fortalecida propuesta de ensefianza. Para tal fin, se
presentara un ejemplo (Ver Anexo N°3) concreto acerca de como podria estar disefiada una clase en la cual
se incorporen estas nuevas propuestas metodoldgicas, sobre las bases provistas por el modelo para la
planificacion de clases ofrecido por Jeremy Harmer en su libro «<How to Teach English» (2008). En él se con-
sideran, ademas de aquellos componentes elementales, aspectos que no pueden obviarse al momento de
concebir una clase: caracteristicas del grupo, ubicacion en el cronograma, anticipacion a posibles problemas
y soluciones, propdsitos para cada momento de la clase e interaccion docente-alumnos.

Reflexion sobre la propuesta

Como se puede observar, la planificacion (expuesta en el tercer anexo) se encuentra diseiiada en funcion del
modelo EsA de Jeremy Harmer (2015), siguiendo el estilo Patchwork para la secuenciacion de acciones peda-
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godgicas, el cual posibilita una organizacién mas flexible y espiralada, sin desatender la interrelacién coherente
entre los momentos de la clase. Por su parte, cada uno de ellos responde Iégicamente a propositos especificos
que dan sentido a las actividades pensadas, y que se hallan direccionados por los objetivos generales plan-
teados por el docente para la secuencia. Se destaca, en esta propuesta, la implementacion reiterada de las
herramientas TIC, en cuanto a recursos tecnoldgicos y digitales, que asisten en el desarrollo de las acciones
pedagodgicas planificadas. Otro aspecto importante para mencionar es la anticipacion a posibles problemas
gue contempla el plan de clase; este componente permite considerar posibles complicaciones que pudieren
surgir durante el encuentro y las posibles vias resolutivas a emplear en caso de que ocurran. Aqui es importante
puntualizar que el docente cuenta con materiales complementarios que suponen resolver tales dificultades
sin interrumpir el desarrollo eficiente de las actividades del mismo docente y de los estudiantes. Asimismo, se
puede evidenciar como esta caracterizada la relacion o interaccion entre docente-alumnos para cada instancia
de la clase, ya sea esta del tipo centrada en el docente (momentos especificamente de estudio, andlisis, pre-
sentacion de nueva informacidn, coordinacion o asignacion de practicas de aprendizaje), o centrada en el estu-
diante (instancias de trabajo individual o colaborativo en las que la participacion de cada miembro adquiere un
rol protagonico para el desarrollo de las actividades propuestas); dicho campo permite visionar de una manera
mas precisa la forma en que se vinculan los actores de la situacion educativa.

Por otra parte, esta planificacion, basada también en la estructura sugerida por Jeremy Harmer (2008), con-
templa las caracteristicas particulares del grupo-clase, brindandole al docente la posibilidad de tener siem-
pre a mano aquellos datos indispensables que definen a los sujetos del aprendizaje y sirven, a su vez, para
confeccionar adecuadamente una propuesta de ensefianza que tome ventaja de tales rasgos distintivos e
impulse una mediacion eficaz. Este campo abarca datos que van desde lo general: el rango de edad, la can-
tidad de estudiantes, el nivel promedio de manejo del idioma extranjero, hasta lo particular: las motivaciones
e intereses, estilos de aprendizaje predominantes, ritmos de aprendizaje, predisposicion a la participacion en
clasey al trabajo colaborativo, caracteristicas personales y contextuales, etcétera. Del mismo modo, se tiene
bien en cuenta la ubicacién temporal en el cronograma de trabajo, lo que hace posible contar con una idea
clara acerca de qué orientaciones deben considerarse en lo que respecta al curriculum y a la planificacion de
actividades de catedra a los fines de lograr un desarrollo 6ptimo de las secuencias didacticas trazadas para
el espacio curricular.

Por lo tanto, estos cambios asumidos desde la practica se orientan a favorecer la incorporacion de nuevas vias
de intervencion docente para el mejoramiento en la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se
concretan en las propuestas aulicas de Inglés Técnico I. Sobre los cimientos de los aportes tedricos brindados,
cada momento de la clase, con sus respectivos propdsitos y acciones, propiciarian una co-construccion de
aprendizajes mas solidos y significativos a través del desarrollo de actividades enfocadas en la produccion
(aplicacion de saberes aprehendidos), el didlogo constante, el trabajo colaborativo, y el empleo de los conoci-
mientos e instrumentos compartidos desde otras disciplinas.

Conclusiones

Para finalizar la produccion de este ensayo, de nuevo toma relevancia el asumir un accionar reflexivo con la
intencion de retomar ese trabajo artesano que comenz6 con la cursada de la Especializacion en Docencia de
Nivel Superior; es decir, aquel trabajo que fue tomando forma desde cada encuentro, desde cada practica de
aprendizaje, que reafirmo esa pasion por hacer docencia, por formar profesionales capaces de crear caminos
hacia nuevos y prometedores horizontes para la sociedad en la que se insertan; ese trabajo atravesado por
momentos de dudas, certezas, anhelos y desmotivaciones que marcaron el progreso ininterrumpido durante
el trayecto formativo; ese trabajo que condujo al replanteamiento de la propia practica, de las propuestas de
ensefianza, a veces un poco deslustradas y desatendidas, con ansias de revalorizarlas, resignificarlas y re-
construirlas en beneficio de los sujetos a quienes toca la noble tarea de ensefar; aquel trabajo que significé una
|

E
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nueva estacion en el viaje que llamamos formacion continua para el enriquecimiento de las propias capacida-
des y habilidades docentes en materia de educacidn superior; ese mismo trabajo que devino en la deteccion de
desafios a superar con renovadas armas y herramientas adquiridas durante este recorrido tan enriquecedor.
Pues, es en este momento de fin de cursada donde la necesidad de poner otra vez ante el ojo y la mente reflexi-
va aquellos valiosos aprendizajes resulta de vital importancia para trazar los diversos senderos y caminos, que
se emprendieron durante este viaje de construccion de conocimientos y que quedan como registro del gran
avance concretado, a los fines de diagramar mapas de utilidad personal que den cuenta de tales experiencias
formativas y, en consecuencia, permitan marcar destinos proximos, dando asi continuidad al fortalecimiento
del propio ser y quehacer docente.

Desde una perspectiva personal, esta experiencia de posgrado devino en la consolidacion de saberes vitales
que permitieron edificar un mejorado perfil docente apto para la conduccién de un quehacer formativo capaz
de reinventarse, como producto de la puesta en marcha de procesos de autoanalisis critico-reflexivos, como lo
indica Schon, sobre la accion, eny para la accion caracteristicos del educador del siglo xx1. Tanto es asi que fue
posible concebir una nueva propuesta de ensenanza para la materia de Inglés Técnico |, de la Tecnicatura Su-
perior en Desarrollo de Software, que rompa con los habitos metodoldgicos tradicionales e incorpore, nutrién-
dose de diversas contribuciones tedricas, principalmente de los aportes de Harmer, y del trabajo cooperativo
con colegas de otras asignaturas del campo especifico, nuevos medios de intervencion pedagdgico-didactica
orientados a impulsar cambios significativos para el proceso de ensefianza-aprendizaje que se concreta en el
aula. Por lo tanto, queda ahora pendiente la tarea de volver a las practicas de ensefianza, de reanudar la labor
educativa con frescas y vigorizantes propuestas de ensefianza, para una vez mas, recolectar experiencias va-
liosas que den cuenta de la efectividad del proceso de toma de decisiones en orden de asentar, examinar, na-
rrar, cuestionar, analizar nuevamente, para luego producir y compartir conocimientos pedagdgicos que sirvan
de cimientos sélidos para el formador mismo y toda la comunidad educativa.
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Anexo 1
Planificacion
MATERIA CARRERA FECHA
- - TECNICATURA SUPERIOR EN DESARROLLO DE
PLANIFICACION DE UNA INGLES TECNICO | SOFTWARE —L
CLASE CURSO MATERIAL TEMA
i ETAPAS DE LA
PRIMERO MANUAL DE CATEDRA LECTOCOMRENSION: POSLECTURA
CARACTERISTICAS DEL En este apartado se incluye la informacion esencial del grupo-clase (rango promedio de edad, nivel de dominio del idioma, intereses
GRUPO generales, fortalezas y debilidades, cantidad de estudiantes etc.) que aporten datos de suma utilidad a la confeccion de la secuencia.
UBICACION EN EL En esta seccidn, se toma en cuenta la ubicacién temporal en la agenda de trabajo (inicio del cursado, instancias previas a las evaluaciones
CRONOGRAMA parplales o trgba]os p(actlcos, repaso y devolucion, cierre de cuatrimestre, etc.) y en el programa anual de actividades de catedra
(unidades o ejes tematicos).
Ahora si, tras la definicién de los items anteriores, se plasman a continuacion las intenciones educativas para la clase:
e Revisién y profundizaciéon de las etapas preliminares del proceso de lectura comprensiva: prelectura y lectura con sus
respectivas técnicas que facilitan la correcta interpretacion de un texto en inglés.
OBJETIVOS DE LA CLASE e Comprensién e incorporacién de la tercera y Ultima etapa del proceso de lecto-comprension: poslectura y aplicacion de las
técnicas que la componen: revision reading & scanning.
* Reconocimiento y categorizacion de estrategias l6gico-interpretativas para la integracion, organizacion e interrelacion de ideas
centrales de un texto.
LD ANTICIPACION DE MATERIALES Y
total:' 160 MOMENTO PROPOSITOS PROBLEMAS PROCEDIMENTOS INTERACCION RECURSOS
(dos médulos)
Captar la atencién Ante la posible falta | 1. El docente iniciarda la clase mediante | Interacciéon Recursos TIC
de los estudiantes de conexién a preguntas disparadoras que propicien el | docente- .
mediante el Internet (situacion intercambio de ideas con respecto a los | estudiantes: Tecnolbgicos
intercambio y el habitual en la contenidos vistos en el encuentro anterior | centrada en los Qoronputadoras All-
desarrollo de una institucion), se (etapas y técnicas de lectura, ideas centrales | estudiantes 'g;oy';itor
actividad interactiva | procedera a del texto o software analizado). Cada idea sera Smartphones
en Wordwall, que emplear datos incluida en una diapositiva de la herramienta
permitan activar el moviles o formas de Mentimeter, |a cual facilitara la socializacién de Digitales
conocimiento previo | conexién cada aporte. Mentimeter
15’ Engage y anticipar la alternativas. 2. Luego de esto, el docente presentara una Wordwall
tematica del texto a breve actividad de Wordwall acerca del Google Docs
abordar durante la proceso de desarrollo de software (Software
clase. Development Life Cycle in Steps), tema
principal del texto a trabajar en esta clase.
En grupos de no mas de tres miembros, los
estudiantes deberan reordenar las etapas de
este proceso con sus respectivas funciones,
puntualizando términos técnicos
transparentes y desconocidos.
Poner en practica Para evitar que los| 3. Como segundo momento de la clase, | Interaccion Recursos TIC
las técnicas de grupos empiecen a manteniendo los grupos que ya se armaron, se | docente- .
prelectura y lectura | desviar su atencion incentivara a los estudiantes a leer, aplicando | estudiantes: Tecnolégicos
mediante el trabajo | durante el trabajo paulatinamente las etapas y técnicas de | centrada en los i([:fronﬁ:tadoras All-
colaborativo y la colaborativo, el lectura (intelligent guessing, skimming, | estudiantes Proyector
puesta en comun de | docente visitara con scanning), el primer parrafo del texto “Software
ideas e hipdtesis. frecuencia cada Development Life Cycle in Steps” para Digitales
equipo, y brindara identificar el tema principal y la intencién del Mentimeter
pistas clave para el autor, ademas de elaborar hipétesis acerca del Google Docs
analisis del parrafo. resto del contenido del texto. Google Slides
4. Para completar esta tarea, se les solicitara a -
20° Activate Cada grupo tendrala los grupos compartir sus supuestos e ideas en Tradicionales
L - N N Tarjetas  impresas
opcion de solicitar cuadros de texto a través de Mentimeter. (flashcards)
hasta un total de
tres minitarjetas
(flashcards) con
vocabulario técnico
y sus respectivas
traducciones, que
aparezcan en el
texto, como ayuda
para completar la
actividad.
Recuperar y En caso de 5. Como tercer momento, el docente procedera a | Interaccién Recursos TIC
Consolidar los Necesitar mas proyectar una presentacion de Google Slides | docente- .
elementos ejemplos para la en la que resumird las técnicas y | estudiantes: Tecnolégicos
conceptuales y comprension del procedimientos que pertenecen a las etapas | centrada en el i(i?gwnp:tadoras All-
procedimentales de | tema, se contara de prelectura y lectura, empleando como | docente Proyector
las etapas de con un par adicional ejemplos los comentarios e ideas compartidos
prelectura y lectura | sobre otros textos por cada grupo en Mentimeter durante las Digitales
que den lugar al encontrados en actividades anteriores. A través de la técnica Mentimeter
abordaje de la Internet que, de no de exposicion dialogada, se hara énfasis en Google Docs
30’ Stud ultima instancia de | necesitarlos de cada elemento conceptual, que constituye Google Slides
v esta metodologia. momento, se los estas etapas de la lecto-comprension, y se Google Classroom
compartira en el darad pie a un repaso integral, con todo el
Completar el Google Classroom grupo-clase, de los temas y términos técnicos
esquema de etapas | de la materia o via aprendidos como resultado de la aplicacién de
que constituyen a la | WhatsApp para esta metodologia.
lecto-comprension, profundizar lo 6. A continuacion, en la misma presentacion, se
por medio del aprendido en clase. introducira la ultima etapa de esta triada: la
abordaje de la poslectura, momento en el cual el alumno
poslectura, como Ante la posible falta debe dar rienda suelta a su creatividad y
Ultima instancia de | de conexion a confeccionar una resumen o integracion de las
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dicha metodologia,
a través del andlisis
de ejemplos y la
explicacion de las
técnicas que la
integran.

Establecer un
paralelismo entre la
metodologia de la
lecto-comprensioén y
el método de
Estudio que
posibilite a los
alumnos identificar
su verdaderautilidad
de forma
transversal con
respecto a otras

Internet (situacion
habitual en la
institucion), se
procedera a
emplear datos
moviles o formas de
conexion
alternativas.

ideas principales que haya extraido de un
texto. Aqui se presentara la técnica de revision
reading (lectura de revision), haciendo
conexion con la técnica scanning, para volver
al texto y puntualizar datos importantes.
Mediante el andlisis de un ejemplo concreto,
sobre un texto ya visto, se haran las siguientes
preguntas:

Habiendo completado, con esta ultima etapa,
la metodologia de la lecto-comprension, ;es
posible emplearla para otros propodsitos en
otras asignaturas? ¢ En qué momentos y para
qué?

Se espera que los alumnos puedan identificar
estas etapas como componentes esenciales
de un método de estudio aplicable a todas las
disciplinas.

15’

Activate

disciplinas.

Generar un Para evitar que los | 7. Como ultima actividad del primer médulo de | Interaccion Recursos TIC
Momento depractica | grupos empiecen a clase, se propiciara un momento de activacion | docente- .

en que los desviar su atencion en el que los pequefios grupos vya | estudiantes: Tecnolbgicos

estudiantes
vuelquen en la
produccién de un
trabajo colaborativo,
en grupos mas
extensos, aquellos
saberes
aprehendidos en
cuanto al proceso
de lecto-
compresion,
integrando la etapa
de poslectura, y su
creatividad en la
busqueda de
diferentes maneras
de plasmar las ideas
principales del texto.

durante el trabajo
colaborativo, el
docente visitara con
frecuencia cada
equipo, y brindara
pistas clave para el
analisis del texto y la
produccién de un
esquema
sintetizador de
ideas.

Ademas, cadagrupo
tendra laopcién de
solicitar hasta un
total detres
minitarjetas
(flashcards) con
vocabulario técnico
y sus respectivas
traducciones, que

ensamblados se fusionen con otro para
conformar un equipo mas extenso, con lo cual
los grupos tendran nuevos miembros que
aportaran otros puntos de vistas interesantes
y constructivos.

Esta actividad colaborativa constara en la
lectura completa y profunda de todo el texto
“Software Development Life Cycle in Steps”
con el fin de trabajar en cada etapa del
proceso de lecto-comprension, y aplicar los
conocimientos aprehendidos en cuanto a
técnicas y elementos lingiisticos.

La tarea desembocara en el empleo de la
creatividad del equipo para sintetizar las ideas
principales del texto, cumplimentando con la
ultima etapa denominada poslectura. Este
trabajo estard minuciosamente explicado,
secuenciado y ejemplificado, consignado cada
procedimiento a realizar en una guia de

centrada en los
estudiantes

Computadoras ~ All-
in-One

Proyector
Smartphones

Digitales
Google Docs
Google Slides

Tradicionales
Copias impresas de
guias de trabajo
Flashcards.

aparezcan en el
texto, como ayuda
para completar la
actividad propuesta.

trabajo impresa que se le entregara a cada
equipo.

No se espera terminar esta actividad antes de
finalizar el primer modulo; mas bien, la
intencion es completar esta tarea durante la
segunda hora de clase tras el receso.

Receso de 15’

(Cont.)
40’

Activate

Retomar la practica
de aprendizaje
colaborativa y
habilitar a la puesta
en comun de las
producciones
finales a través de la
herramienta Padlet.

Ante la posible falta
de conexion a
Internet (situacion
habitual en la
institucion), se
procedera a
emplear datos
moviles o formas de
conexion
alternativas.

En caso de que los
estudiantes no
Conozcan la
Herramienta a
utilizar, se
proyectara un muy
breve video tutorial
acerca de su uso 'y
funciones.

8. Luego del receso, los estudiantes seran
invitados a retomar el trabajo y reconformar los
grupos. Previo a continuar con la produccion,
el docente iniciara un dialogo con todo el
grupo-clase que permita sondear el progreso
y las posibles dificultades que pudieren haber
surgido.

9. A continuacién, se brindard el tiempo
suficiente para culminar con esta tarea y dar
lugar a una socializacién de los resultados de
cada equipo.

10. Cada grupo sera incitado a exponer sus
trabajos y, especialmente, sus propuestas
para sintetizar las ideas mas importantes del
texto y compartirlas en un muro de Padlet.
Seguidamente, el docente puntualizara
aquellas similitudes y diferencias entre cada
propuesta a los fines de lograr una puesta en
comun consistente con toda la clase.

Interaccion
docente-
estudiantes
centrada en los
estudiantes

Recursos TIC

Tecnolégicos
Computadoras  All-
in-One

Proyector
Smartphones

Digitales
Google Docs
Google Slides
Padlet

Tradicionales

Copias impresas de
guias de trabajo

Audiovisuales

Video tutorial sobre
Padlet

30°

Study

Analizar y
profundizar
diferentes
estrategias l6gico-
interpretativas para
la integracion de
ideas centrales de
un texto mediante el
uso de multiples
recursos digitales.

Para una mejor
captacion del temay
de las estrategias
compartidas, se
Contara con
ejemplos impresos
para cada grupo y
se enviara la
presentacion
utilizada por Google
Classroom o
WhatsApp. Esto

11. Después del momento de socializacién, con la
ayuda de la misma presentacion de Google
Slides que se utilizé anteriormente, el docente
procedera a introducir diferentes estrategias
légico-interpretativas para su estudio y
analisis, quizds algunas ya conocidas, que
faciliten la sintesis e interrelacion de ideas
centrales, y cémo se construyen: cuadro
sinoptico, webbing, mapa  conceptual,
resumen, e infografia a través de recursos
digitales, tales como Genially, herramientas
Google, PowerPoint, Canvas, entre otros.

Interaccion
docente-
estudiantes:
centrada en el
docente

Recursos TIC

Tecnoloégicos
Computadoras ~ All-
in-One

Proyector
Smartphones

Digitales

Google Docs
Google Slides
Google Classroom
Genially
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Categorizar las permitira a los 12. Para continuar, se le solicitara a cada grupo Microsoft
producciones de estudiantes tener a volver a sus producciones colaborativas para PowerPoint
sintesis de cada mano notas de clase categorizar las propuestas de organizacion de Canvas
grupo segun los rapidas sin ideas principales segun los tipos de
tipos de estrategias | necesidad de estrategias abordadas.
l6gico- tomarse el tiempo
interpretativas de copiar cada
estudiadas. esquema.
Habilitar un En caso de falta de | 13. A modo de cierre, cada estudiante debera | Interaccion Recursos TIC
Momento de tiempo, el docente escribir en un recorte de papel el videojuego | docente- -
autoevaluacion y inmediatamente de su preferencia, si no el software, programa | estudiantes: Tecnolégicos
reflexion acerca de | asignara esta o herramienta digital en general que mas le | centrada en los pog'p“tadoras All-
los conocimientos Actividad como gustaria conocer a profundidad. Con este dato | estudiantes. gr'oy':;mr
puestos en practica | tarea para la listo, debera imaginarse que toda su interfaz Smartphones
durante la clase, plataforma Google se encuentra solo en inglés y qué, para
mediando con los Classroom y pedira comenzar a usarlo, necesita aplicar los Digitales
10’ Engage intereses y a los estudiantes aprendizajes adquiridos hasta el momento en Google Docs
preferencias de los | socializar sus la materia. Luego de unos pocos minutos para Google Slides
alumnos. reflexiones a través pensar, se invitara a cada alumno a compartir Google Classroom
de un foro de oralmente cémo aplicaria tales conocimientos, .

- . - . P Tradicionales
Valorar la utilizad e | discusién creado dando su punto de vista de cuan dutiles y Trozos de papel
importancia de tales | para tal fin. valiosos pueden llegar a ser para el trabajo de Lapiceras
saberes para el un desarrollador de software. Marcadores
campo profesional Pizarra blanca
del programador.

Anexo 2

Descripcion de la unidad curricular Inglés Técnico | segtn el disefio curricular de la carrera Tecnicatura Su-
perior en Desarrollo de Software

Unidad Curricular INGLES TECNICO I
Ubicacion en el Plan de 1° Afio

Estudio

Campo de Formaciéon General

Carga Horaria 2 Horas

Régimen de Anual

Cursado

La Caracterizacion
de Unidad
Curricular

Esta unidad curricular serd un espacio donde se brindara al
estudiante los recursos lingiiisticos del idioma inglés, necesarios
para la lectura e interpretacion de textos e informacion técnica
especifica.

Dominar los elementos basicos del idioma a nivel escrito

Propositos (estructuras gramaticales, vocabulario técnico).

Funciones comunicativas de la lengua y estructuras gramaticales.
Nociones de fonética inglesa. Saludos. Expresiones de cortesia.
Formas de solicitar, de explicar, de resolver situaciones

problematicas del campo profesional de la Informatica.

Contenidos El pronombre. El articulo. El sustantivo. Verbos “be” y “have”.

Los modificadores. Tiempos Verbales. El imperativo. Verbos
anomalos. El gerundio: “-ing”. Voz pasiva. Oraciones
condicionales. Conectores.

E
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Lectura e interpretacion de textos e informacion técnica en

Orientaciones mg'le.s. Redacciones breyes de tegfos ?on'vocabularlo' especifico,
. solicitando o aportando informacion técnica por e-mail o en foros

Metodologicas y listas de discusién.
Bibliografia ---
Perfil Docente Conocimiento en: traduccion técnica.

Licenciado de Inglés, Profesor en Inglés o Traductor en Inglés.

Anexo 3

Plan de estudio de la carrera Tecnicatura Superior en Desarrollo de Software segun su disefo curricular.

Ne°. | C.F. | Unidades Curriculares Régimen | Hs. | Total Reg. | Reg. De

Cursada Cat. | Hs.Cat. | Eval. | Correlatividad
Sem.

PRIMER ANO

1 F Légica y algoritmo Cuat. 4 64

2 |E Programacion I Cuat. 4 64 1

3 E Analisis de Sistemas Anual 2 64

4 |E Base de datos I Anual 4 128

5 F Matematica basica y logica Cuat. 3 48

6 G Inglés 1 Anual 2 64

7 |G Antropologia cultural Anual 2 64

8 F Sistemas operativos Cuatr. 3 48

9 | PP | Laboratorio de practica I Anual 6 192

TOTAL 1° ANO 30 736

SEGUNDO ANO

10 |E Programacion 11 Anual 3 96 2

11 |G Inglés 11 Anual 2 64 6

12 |G Comunicacion Cuatr. 3 48

13 | F Redes Cuatr. 3 48 -

14 |F Estadisticas Anual 2 64 5
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15 |E Seguridad Informatica Cuatr. 3 48 -
16 |E Base de datos 11 Anual 4 128 4

17 |E Gestion de la Calidad del Anual 3 96

Software
18 | PP | Laboratorio de practica II Anual 6 192 8
TOTAL 2° ANO 27 784
TERCER ANO
19 |E Programacion avanzada — | Anual 3 96 9,14, 12.
Programacion II1
20 |G Etica y deontologia | Cuatr. 2 32 -
Profesional
21 |F Derecho Informatico Cuatr. 3 48 -
22 |E Automatas y lenguajes Cuatr. 4 64 1,9.
23 |E Sistemas Inteligentes Cuatr. 4 64
24 |E Aplicaciones Moviles Cuatr. 4 64
25 | SEM Seminario Profesional Cuatr. 3 48
26 | PP Laboratorio de practica III | Anual 6 192 15
TOTAL 3° ANO 29 | 608

Total de horas reloj: 1418

Total de horas catedras: 2128
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